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Educagao integral em tempo integral:
uma concep¢ao de educacdo
para a modernidade

Vitor Henrique Paro”

O tema Educagdo integral em tempo integral j4 evidencia algo rele-
vante, pois ndo confunde educacio de tempo integral, ou extensdo do
tempo de escolaridade, com educagdo integral. E preciso que este ponto
fique muito claro, para separarmos de vez uma tendéncia que entende
que a extensdo do tempo de escolaridade seja apenas isso: fazer em mais
tempo aquilo que ja se faz hoje. Isso pode ser extremamente perigoso,
porque nés podemos simplesmente estar aumentando a desgraca, dando
mais da mesma coisa... Entdo, para evitar esse problema, o tema, como
estd apresentado, ja realiza essa distingfo, ou seja, nfo se quer pensar
somente em educagfo em tempo integral como uma bandeira de luta, mas
articular essa extensfio a uma concepgio de educacdo integral.

Educagéo integral, em dltima instancia, é um pleonasmo: ou a
educagio € integral ou, entdo, nio é educagio. Minha contribuicgo
aqui, diante de tudo que tenho estudando e discutido, é tentar inco-
modar um pouquinho, falando mais sobre esse conceito de educagio.
Que conceito de educagio perseguimos? Qual educacio queremos
estender: serd que queremos mesmo estender essa educacio que af
est4, ou precisarfamos fazer uma outra educacio estendida? E mais
Ou menos nesse campo que pretendo transitar.

Contra a concepcao “pobre” de educagio

Comego por fazer uma recordagio muito rapida daquilo que, no
senso comum, se entende por educagio. Lembremos que o senso
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comum est4 presente em toda a sociedade, perpassa todas as camadas
sociais e se faz presente também na escola. Esse senso comum possui,
inclusive, um ideal de educacdo, que est4 presente nos alunos, nos
pais, nos professores; estd presente em todas as classes sociais, na
imprensa; estd presente inclusive na universidade, na academia, em
livros sobre educagfio, em palestras e conferéncias sobre educacio.

Esse conceito, no meu entender restrito, pobre, de educacio, é
mais ou menos o seguinte: Quando se pensa em uma educacio ideal,
pensa-se na concepgio de que existe alguém que sabe — alguém que
detém conhecimentos e informagbes — e alguém que nao sabe; e esse
alguém que sabe passa essas informacdes para esse alguém que ndo
sabe. Pronto, isto ¢ educagio. O que ¢ a boa educacio? Bastante
conhecimento, bastante informagéo, bem passada, transmitida para
aqueles que nio sabem...

Essa concepgio pobre de educagio orienta a nossa politica edu-
cacional, orienta 0 MEC, as secretarias de educacio, enfim, orienta a
educagio no Brasil. Para essa concepgio de educagio, a metodologia
€ muito simples: basta vocé ir do mais simples para o mais comple-
X0, organizando os conhecimentos e explicando para quem aprende.
Para essa concepgio, o que importa sio conhecimentos e informa-
¢Oes, que inclusive costumam chamar de “conteddo”. O problema
desses conteudistas ndo € a falta de contetdo, mas a pobreza desse
“contetido”. O conteddo é o que importa, e esse contetido se restrin-
ge a conhecimentos e informagdes. Como o que importa & isso, fica
inteiramente minimizada a preocupagfio com quem ensina e, princi-
palmente, com quem aprende. Organizar o conhecimento, fazendo-o
o mais palatdvel possivel — & assim que se entende o método.

Isso € tanto o ideal de todos, que, quando alguém fala em educa-
cdo, quer saber de que forma est4 sendo trabalhado o contetdo. O
explicador aparece como alguém que simplesmente passa o conheci-
mento para o outro. Essa concepgio pobre, defeituosa, limitada faz
com que a escola tenha uma tarefa muito simples, quer funcione em
tempo reduzido quer funcione em tempo mais alongado. A escola sim-
plesmente seleciona e fiscaliza. E mais ou menos o que fazia a chamada
“boa” escola de antigamente, que de boa no tinha nada, mas s6 que
ela podia dar-se ao luxo de ser ruim, porque abrigava apenas aqueles
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alunos da elite, que ja tinham os pais letrados, que possufam revistas
em suas casas, faziam leituras, tinham o professor de mdsica, de balé
etc. A crianca ia para a escola e o professor no precisava saber ensi-
nar; bastava saber a matéria, o contetido, e deposité-lo no aluno para
que ele pudesse apreender. Nisso é que se constitufa a chamada “edu-
_cacdio bancaria” tio criticada por Paulo Freire (Freire, 1975).

Pois bem, essa escola selecionava apenas aqueles que aprendiam
apesar da escola; e fiscalizava, dando conhecimentos para serem
aprendidos, dando tarefas para casa. Fiscalizava também com os exa-
mes, por meio de um mecanismo criminoso que existe até hoje, que
é a reprovagio, uma forma de transferir para o aluno o fracasso de
uma instituicio inteira. A “boa” escola puablica de antigamente era
tdo elitista quanto a escola particular de hoje. Se formos levantar
os dados, perceberemos que uma parcela majoritdria daquela escola
ndo conseguia concluir os estudos. Isso representa, de certa forma,
o que a escola privada, hoje, faz com aqueles que possuem dinheiro
para pagar o ensino. E ela nfo seleciona apenas pelo pagamento de
matriculas e mensalidades. Mesmo que vocé pague muito bem o en-
sino, se vocé ndo tiver condigdes de aprender e ser aprovado apesar
da escola, vocé é convidado a se desligar. Ou seja, é uma escola que
pode se dar ao luxo de ser ruim, porque sé abriga alunos que apren-
dem apesar dela.

O que fazer com essa escola ruim? Ela precisa de mais tempo?
— N3o, ela ja possui todo o tempo do mundo, ela ndo precisa ser
estendida, nfo precisa de tempo integral. Se é para fazer essa coisi-
nha ruim que est4 fazendo, continue assim. Esta ¢ uma concepgao
de educacio que nio nos interessa. Afinal, se for para pensar uma
educacio de tempo integral, (mesmo sem colocarmos ainda a impor-
tancia da educagdo integral) ndo ha necessidade disso — multiplicar a
ruindade que esté af ndo ajuda em nada.

Por um conceito mais rigoroso de educagio

Precisamos, portanto, imaginar um conceito mais rigoroso de
educagio que nfo seja pautado na pratica que af estd. Para isso,
comecemos com algo que todos estdo de acordo: acredito que todos
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aqui concordem que a educagio visa ao homem. Ora, considerar que
a educagfo visa a0 homem ja é um grande progresso; significa que
educagdo é diferente de treinamento. O animal vocé treina; com o
ser humano, é necessario educacdo. O animal vocé treina até com um
pouquinho de afeto, pode pegar a pedagogia do afeto, ou o “quem
ama educa”, essas coisas que existem por af, que vocé consegue en-
sinar um cachorrinho, por exemplo, a fazer um monte de coisas. D4
para treinar. Mas se pensar o homem como espécie humana, a coisa é
diferente: precisamos de um conceito mais abrangente de educago.
Para isso € preciso pensar o ser humano nio como-simples animal
racional, mas como ser histérico.

O homem como sujeito historico

O que identifica 0 homem como ser histérico? — Em primeiro lugar,
o homem é natureza, como os demais animais também o sio. No en-
tanto, o homem nfo é somente natureza. Ele se propde, se pronuncia
diante do real, é um ser que é sujeito. Diante da natureza, diante do
que o cerca, 0 homem se pronuncia, ele cria algo que nfo existe na-
turalmente, ele cria um valor. Em outras palavras, diante da natureza,
ele diz: “isto é bom, isto ndo é”; “isto serve, isto ndo”; “isto € Gtil, isto
ndo é dtil”. Ele valoriza. Ao criar um valor, ele, em seguida, estabelece
um objetivo e busca realizi-lo por meio de uma atividade. A atividade
guiada por um objetivo é o que denominamos de trabalho humano
(Marx, [1978], p. 202). Pelo trabalho, o homem realiza os seus fins,
concretizando os valores que ele criou. E assim que ele se cria, & assim
que ele se faz sujeito, ou seja, ndo meramente um ator, Mas um autor,
autor de sua prépria humanidade. Ao fazer isso, ele transcende o do-
minio da mera natureza, ele propde, e é assim que ele se faz humano,
é assim que ele se modifica, se transforma como histéria, e ndo como
mera evolugio natural.

S6 para dar um exemplo, 0 homem poderia continuar sendo mera
natureza, continuando a andar sobre suas pernas, necessariamente.
No entanto, ele nfio se contenta com isso e, em determinado mo-
mento, diz: “E bom chegar depressa, e sem fazer for¢ca”. Quando ele
diz isso, ele j4 transcendeu a natureza, porque ele criou algo que ndo
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existia naturalmente. Ele criou um valor, e af ele estabelece o obje-
tivo — domesticar o cavalo, por exemplo. E entio, exerce uma acéo,
uma agdo ligada a um objetivo, um trabalho, diferente de uma mera
atividade. O importante é saber que é pelo trabalho humano, por
querer coisas, por ter vontades e realizar a sua vontade que o homem
se faz humano, ou melhor, se faz humano-histérico. O conceito de hu-
mano ndo se restringe ao seu corpo, inclui aquilo que o homem faz,
aquilo que ele produz,-e é assim que ele faz histéria, que ele produz
a sua vida. E assim que nés nos fazemos humano-histéricos: sendo
sujeitos. E sendo sujeitos, nés produzimos vérias coisas, produzimos
ndo apenas conhecimentos e informagdes, mas produzimos também
valores, filosofia, ciéncia, arte, direito... Em outras palavras, 0 homem,
para fazer-se histérico, produz cultura.

Educac¢do como apropriagio da cultura

Cultura, aqui, vai ser entendida nfo em seu sentido restrito. Va-
mos entender cultura enquanto a producio humana, como tudo
aquilo que o0 homem produz para além da natureza, portanto, no
dominio da liberdade, e ndo da necessidade. Pois bem, nés sabemos
que, a cada nova geragio, ndo precisamos ficar produzindo tudo de
novo. O homem se apropria de toda cultura produzida em outros
momentos histéricos, e assim ele se faz histérico. Enfim, a essa apro-
priagdo da cultura, nés chamamos de educagio, agora em um sen-
tido mais amplo, muito mais rigoroso, muito mais complexo. Agora
sim, podemos falar educacfo integral.

Acontece que quando nascemos, néo temos um 4tomo de cultu-
ra. Nascemos absolutamente “zero”, porque a apropriagdo da cultura
no se faz pelo sangue, nfo se transmite pelos genes: o filho do fil6so-
fo néo nasce filésofo, o filho do engenheiro ndo nasce engenheiro...
Cada um de nés nasce natureza pura, nada de humano no sentido
histérico. Nascemos animaizinhos e nos fazemos humano-histéricos
por meio da apropriacéo e da transformagéo da cultura. Entfo, esse é
o sentido da produgéo humana da educagéo. E a partir da apropria-
¢do de valores, de conhecimentos, de filosofia, de artes, de ciéncias,
de crengas, que nos tornamos c1dadaos dessa coisa chamada huma-
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nidade. Isto é educaggo. Se isto & educagio, s6 existe uma forma de
realizd-la, e esta forma tem que ser coerente com o que ela é.

Aprender como ato de vontade

A razio de ser da educagdo nio pode ser “passar no vestibular”,
preparar para o mercado de trabalho ou responder os testes dos Saebs
(Sistema de Avaliagio da Educagio Bésica). Se a educacio visa a
formagio do humano-histérico, visa de fato & formagdo do cidadao.
Como, em todo empreendimento humano bem sucedido, os meios
ndo podem contrariar os fins, 0s meios e a maneira de produzir a
educagio ndo podem contrariar esse fim, que é a produgio do huma-
no-histérico. Se o humano-histérico significa sujeito, ou seja, autor,
condutor de sua propria humanidade, entfio, a educacio s6 se d4 na
forma da relagfio entre sujeitos. Nessa relacio, ndo acontece propria-
mente que o educador educa o educando: antes disso, o educador
é alguém que propicia condigBes para que o educando se eduque.
O verbo educar é um verbo reflexivo, significando que o educando,
como ser humano-histérico (sujeito) em formagao, produz sua pr6-
pria educagio pela mediacio do educador.

Se o educando s6 se educa se for sujeito, significa que ele s6
aprende se quiser. Mas frequentemente nos esquecemos dessa ver-
dade mais 6bvia, mais bésica, e deixamos de propiciar na escola as
condigdes para que o aluno queira aprender. Depois de todo o desen-
volvimento da pedagogia, especialmente no Século XX, ainda con-
finamos criangas em salas de aula por quatro ou cinco horas digrias,
ignorando aquilo que a psicologia da educacio ja nos ensinou h4
mais de setenta anos, ou seja, que a forma individualizante do profes-
sor explicador € o pior dos métodos para desenvolver a aprendizagem
da crianga desde o momento que nasce até por volta de dez ou onze
anos de idade.

Educacao integral

Se quisermos produzir um sujeito, um ser auténomo, ndo se pode
produzir em processo de produgio que ndo seja autdnomo, como é o
da escola-que temos hoje. Da perspetiva de uma educacio integral, a
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pergunta que se faz é se vale a pena ampliarmos o tempo dessa escola
que af estd. E a conclusdo a que chegamos € que, antes (e este é um
“antes” 16gico, ndo cronoldgico) é preciso investir num conceitode
educacdo integral, ou seja, um conceito que supere 0 SeNso comum &
leve em conta toda a integralidade do ato de educar. Dessa forma, nem
se precisara levantar a bandeira do tempo integral porque, para fazer-
se a educagdo integral, esse tempo maior necessariamente terd que ser
levado em conta.

Se vai ser uma escola de tempo integral ou uma instituigsio maior
e mais complexa de tempo integral ndo sei, mas que certamente pre-
cisamos pensar num conceito para negar esse que esta ai, precisa-
mos. O que estd af € uma escola a qual se vai, pretensamente, para
aprender matematica, fisica, geografia, etc., mas & qual ndo se vai
para aprender a dangar, a cantar, a brincar, a amar, a discutir politica,
a conviver com o outro, a ser companheiro, etc. E ndo me venham
com a conversa dos temas transversdis porque esses outros elementos
da cultura sdo tio centrais quanto os conhecimentos e informagoes
para a emancipagio pessoal e a constitui¢io da cidadania integral.

Nio precisa tirar um milimetro do curriculo que af estd, mas, por
favor, ndo minimizem aquilo que é nossa prépria vida, o nosso pré-
prio exercicio na condigio de humano. Precisamos pensar em mé-
todos que ndo sejam tio retrégrados como os que estdo por af. Se a
crianga s6 aprende se quiser, entdo precisamos saber o que € preciso
para levé-la a querer. Para isso é preciso saber mais sobre psicologia,
sobre antropologia, sobre sociologia, sobre histéria, sobre a pedago-
gia de um modo geral, sobre todas as ciéncias que d&o subsidios &
educacdo e nos deixam mais didaticamente preparados para lidar
com a crianga, ou com o ser humano em desenvolvimento.

Em sintese, esta anélise teve o objetivo de mostrar o0 quanto a es-
cola que af est4, salvo honrosas e raras excegdes, € ruim e ndo ensina.
Falamos sobre coisas bvias como o fato de que o aluno s6 aprende
se quiser, coisas que ndo sdo vistas porque se adota uma concepgio
vulgar e falsa de educagio que a reduz a simples passagem de co-
nhecimentos e informagdes. E por isso que a escola fracassa, porque
conhecimentos sozinhos, sem a integralidade da relacio pedagégica,
ndo se consegue passar. Eles se passam mais facilmente quando estdo
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mergulhados na cultura a que eles se referem, e isso exige o conceito
integral de educagio.

Para ficar no tema central deste Semindrio, educagio ou é inte-
gral ou ndo é. Passar s6 conhecimento é muito chato, nio constréi
o interesse da crianca. E preciso leva-la a essa construgéo, traba-
lhar com valores (sem moralismo), trabalhar crencas, trabalhar a
arte, a ciéncia, trabalhar a filosofia em todas as suas dimensdes.
A escola que esté af se propde a passar apenas conhecimento e,
por isso, nem isso consegue. Nio basta se propor a ensinar a ler
e a escrever: é preciso levar as pessoas a terem necessidade da
leitura e da escrita. A escola que af est4 fracassa, portanto, por-
que ¢é parcial. E por isso que precisamos pensar sobre a educacio
integral.
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